PAULO FREIRE CONVERSA COM MARCIO O'OINE CAMPOS

Leitura dapalavra...
leitura do mundo

<« PAULO FREIRE. Em nossos muitos
encontros, confrontamos nossas experiéncias no
tocante a alfabetizagdo. Aslicdes que vocé tirou de
suas pesquisas em etnociéncia coincidem
freglientemente com minha visdo de pedagogo e
lancam uma luz original sobre o que chamei de
"leitura do mundo".

Sempre repeti que € impossivel conceber a
alfabetizacdo como leitura da palavra sem admitir
que ela é necessariamente precedida de uma leitura
do mundo. A aprendizagem da leitura e da escrita
equivale auma"releitura’ do mundo.

E preciso ndo esquecer essa evidéncia: as criangas
peguenas, bem antes de desenharem e tragarem
letras, aprendem afalar, amanipular alinguagem
oral. Por intermédio dafamilia, |éem arealidade do
mundo antes de poderem escrever. Em seguida,
apenas escrevem o que ja aprenderam a dizer.

Qualquer processo de alfabetizacdo deveinte-
grar essa realidade histérica e social, utiliza-la me-
todicamente paraincitar os alunos a exercerem, tdo
sistemati camente quanto possivel, sua oralidade,
que estainfalivelmente ligada ao que chamo de
"leiturado mundo". Essaprimeiraleiturado
mundo leva a crianca a exprimir, mediante signos e
sons, 0 que ela aprendeu do universo que a cerca.

A alfabetizacdo exige que se tome essa redidade
como ponto de partida. Deve, inclusive, articular-
secomela. N&o se deve afastar dessa fonte por preco
algum. Pelo contrério, precisa incessantemente
voltar a €la, para permitir, gracas ao acréscimo de
meios de conhecimento proporcionados pelaleitura
e aescrita, um deciframento mais profundo, uma
"releitura’ do mundo tal como foi descoberto pela
primeiravez.

Dependendo da cultura considerada, essa
aprendizagem estrutura-se em torno de dois polos
de conhecimento: de um lado, o saber "espontaneo”;
de outro, o saber "rigoroso”, ou cientifico. Existe,
alias, em cada um de nés, um conflito entre os dois.
A exigénciado rigor jamais € limpida, jamais esta
livre daideologia: restam sempre tragos de ideologia,
mesmo Nno rigorcom quedenunciamos nossapropria
ideologia...




« MARCIO D'OLNE CAMPOS. Hamuito
me interesso pelas relagbes entre os diferentes tipos de
conhecimento: popular, tribal e cientifico. A propésito
do que vocé chama de "releitura do mundo”, o
exemplo dos povos indigenas obrigou-me arever
radicalmente minha concepgéo do papel do educador.

A inexisténcia de escrita ndo impediu que esses
grupos humanos - para consignarem sua leitura do
mundo, para exprimirem seu contato intimo com
Seu meio e com O universo - criassem outros
i nstrumentos de transcri¢&o e transmissdo do saber,
como os adornos, os ritos, 0s mitos e uma pratica
intensa da oralidade. O estreito intercdmbio com o
meio ambiente suscita uma primeira leitura, original,
que precede -e aliés, permite - a criagéo de signos
esimbolos. A "releitura do mundo" associa-se portanto
aum conjunto significante, anterior ao s mbolismo
do proprio alfabeto.

Esse € um ponto capital aplicavel a quase todos os
casos. Em nossa sociedade brasileira, por exemplo,
com freqiiéncia se imp8em as criangas, pela
intimidag&o, signos arbitrarios, ndo relacionados com
sua experiéncia ou com arepresentacdo simbdlica
que dela fazem. O educador nem sempre esta
consciente de que existem outros simbolos além
daqueles que desgja ensinar. Esse distanciamento é
ainda mais marcante quando se trata de alunos
provenientes de sociedades indigenas, cujos simbolos
originais referem-se amitos eritos.

Nessa presenca no mundo, que € propria de cada
um, vejo o ponto de partida obrigat6rio do processo
educativo, arazdo de ser da alfabetizacdo. N&o se
pode pedir a uma crianga que, enquanto aprende aler
e aescrever, permanega isolada como numa redoma
de vidro e somente depois comece aler o mundo!

i Eéie dlélogo entre 0 grande pedagogo Pauto Freire
eseu amigo Marcio D'Olne Campos, etnocientista e
teducador, e uma reflexdo, ao mesmo tempo tedrica e
‘prética, sobre o ato de alfabetizar. Apoiados em suas

© vastas experiénrias, eles esbogam as condigdes e o

?i;senti do de uma auténtica educacéo popular:

* P.F. Insisto em afirmar: o ensino deve sempre
respeitar os diferentes niveis de conhecimento que o
aluno traz consigo aescola.  Tais conhecimentos
exprimem o que poderiamos chamar de aidentidade
cultural do aluno-ligada, evidentemente, ao conceito
sociolégico de classe. O educador deve considerar essa
"leitura do mundo” inicial que o aluno traz consigo,
ou melhor, em si. Ele forjou-a no contexto de seu lar,
de seu bairro, de sua cidade, marcando-a fortemente

com sua origem social.
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Acontece que quase sempre a escolatende a
desvalorizar esse saber prévio. Sempre me surpreende
0 desprezo com que a escola-salvo raras excegoes, €
verdade - tratatudo o que constitui a experiéncia
perceptiva, existencial, avivéncia da criangafora de
seus muros. Dir-se-ia que a escola deseja apagar da
memdria e do corpo da crianca essa outra linguagem
que é sua maneira de ser, sua sensibilidade, sua
primeiravisdo do mundo.

Essa falta de respeito pela bagagem existencial da
crianga tem conseqiiéncias muito mais negativas do
que geralmente se cré. Significaignorar, por exemplo,
os tesouros da astlicia, toda a inventividade
desenvolvida pelas criangas dos meios desfavorecidos
para se defenderem das agressdes de um mundo que
tende a oprimi-las.

N&o me oponho a avaliagdo de conhecimentos na
escola. Masfico revoltado porque s6 se avaliam os
conhecimentos propriamente escolares - como se,
por decreto, nada de importante ocorresse fora da
escola, ou do tempo escolar. Jamais se estabeleceu um
elo suficientemente solido entre o que a crianca
aprende na escola e o que aprende no mundo.

= M.C. Esse mundo que elaja esta decifrando.

e P.FF. Que ndo péra de decifrar! Nesse menos-
prezo por um "saber da experiéncia’, ndo apenas vejo
uma escolha ideolégico-politica, mas também per-
cebo uma certaincompeténcia cientifica. A escola é
autoritaria e elitista porque avalizaum saber intei-
ramente pronto, um saber pretensamente acabado.

Essa concepgdo do conhecimento é um erro cientifico,
uma antiverdade epistemoldgica.  N3o existe um
saber fechado. Todo conhecimento surge na histéria,
jamaisforadela. Todo novo saber nasce do
envel hecimento de um saber anterior que também
foi inovador em seu tempo. Nasce, precisamente,
quando se aceita-com humildade-que esse saber
também envelhece.  Alguns cientistas parecem
esquecer-se disso de vez em quando... Com essa
afirmagdo, nem eu nem voceé pretendemos, sequer
por um instante, paralisar, encerrar os alunos no que
sabiam antes de irem & escola. Para nds, deve ser
justamente o contrario. Desgjamos que aprendam a




saber melhor o que jasabiam antes, para qué se
transformem, por suavez, nos criadores de um saber
que ainda esta por surgir.

* M.C. Vamos abordar agoraum tema que nos
¢éfamiliar, amim eavocé: o papel do erro no trabalho
pedagdgico. Gaston Bachelard propds uma pedagogia
do erro: considerar o erro ndo um reflexo do espirito
fatigado, mas um "obstéaculo epistemol 6gico” — um
obstaculo ao ato de conhecer e um desafio arealidade
de quem oenfrenta. O erro surge entdo como um
"obstaculo ideol6gico" paranegar a existénciaou o
nascimento de saberes diferentes.

* P.F. Serianecessério democratizar o conceito
de erro segundo Bachelard. Se todos os educadores
Vissem no erro ndo uma barreira ao conhecimento,
mas um obstacul o de natureza ideoldgica, o erro iria
se transformar, enfim, numa etapa necessaria do
conhecimento.

Tanto por palavras quanto por atos, o educador
deve fazer o aluno compreender que o erro ndo é uma
falta grave, uma prova de incompeténcia, mas, ao
contrario, um momento legitimo de sua aprendizagem.
Mais ou menos como alguém que, com toda
naturalidade, procura com o olhar, primeiro adireita,
um objeto que acaba descobrindo a esguerda...

Quando se da esse sentido a nogao de erro, a
relagdio pedagdgica sofre profunda modificagdo. Além
de se facilitar anogéo de aprendizagem entre as
criangas, estimula-se o professor a ser mais modesto e
permite-se que ele se despoje em parte do peso da
autoridade. Na concepcfo autoritéria do erro, €0
préprio erro que permite ao mestre afirmar seu poder
€ punir.

* M.C. No sentido classico do termo.

* P.F. No sentido mais cléssico: copiar 100 vezes
"ndo errarei mais', ficar "de castigo" ou ser expulso de
sala... Ao pensar assim, extrapola-se o plano meramente
intelectual. O aluno pode ver no erro uma falha moral
e também cultural - uma espécie de pecado sem
remissdo, mais ou menos relacionado com sua origem
social.

Longe de ser estética, a curiosidade € um
movimento simbdlico incessante. O espirito curioso
nao consegue aproximar-se de seu objeto, apoderar-se
dele e assimila-lo sem vacilagBes ou enganos.  Na
prética pedagogica, o erro, enquanto conseqiiéncia
|6gica da curiosidade, ndo deveria ser punido.

Umavez liberado desse "complexo do erro”, desse
sentimento de culpa, € preciso que o saber trazido
pelos alunos sejaintegrado ao didlogo que se estabelece
entre aturma e o professor. Todo rigor cientifico
contém, em esséncia, momentos de inteira
espontaneidade. Chego a afirmar queo rigor absoluto
nao existe, mas coexiste sempre coma espontaneidade,
€ mesmo passa por ela. Assim como o0s educadores, 0s
cientistas também ndo tém o direito de menosprezar
0 que chamam de "sabedoria popular", e menos ainda
de abstrai-la paraimporem uma explicacdo
pretensamente rigorosa do mundo.

Queremos uma pedagogia que, sem renunciar a
exigéncia do rigor, admitaa espontaneidade, o
sentimento, aemog&o, e aceite, comopontode partida,
0 que eu chamaria de "o aqui eo agora' perceptivo,
histérico e social dos alunos.

¢ M.C. Isso me faz retornar a minha experiéncia
de "etnociéncia'. Trata-se de uma etnografia do
conhecimento a partir das préticas locais de elaboragéo
do saber e das técnicas - portanto, de umadisciplina
aheia, por defini¢do, atodo etnocentrismo.

Para compreender o saber elaborado por uma
cultura minoritéria, é preciso apreendé-lo a partir do
interior. E, antes de tudo, explorar essa vasta rede de
palavras, esse universo de nogdes fundamentais, que
estabel ece, entre o homem e a natureza, um vinculo
préprio a essa cultura. Com conseguir isso? Adotando
a atitude do aprendiz construtor do saber e retomando
0 jogo da espontaneidade. E ainda-acrescento isso
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na qualidade de educador-assumindo tanto a nossa
como a espontaneidade do outro, o que significa
partilhar a cultura dacriancanasalade aula...

e P.F. Sim, aposicdo criticaideal é assumir a
espontaneidade do outro.

* M.C. Assim me preparo para o verdadeiro
didlogo. Abordar, sem conceitos aprioristicos, um
contexto cultural diferente é a condicdo expressa de
meu trabalho como etnocientista. Preciso recuperar
toda a minha ingenuidade, toda a minha liberdade de
espirito para compreender osinstrume('tosdereflexdo
e de ag8o, assim como as categorias de pensamento
inerentes as sociedades do tipo tribal. A sistematizagéo
vem em seguida, gradativamente...

Essa experiéncia influenciou bastante meu trabalho
de educador - principalmente a que adquiri ao
pesquisar 0s conhecimentos astronémicos dos indios
dailha de Buzios, no Estado de S&o Paulo.
Compreendi que o que vocé chama de "vocabulario
minimo" é bem mais do que palavras. Aqui a palavra
j&néo é apenas signo, mas discurso simbdlico que
englobatudo. A significagdo simbdlica que impregna
a comunicagdo desses grupos humanos com o0 mundo
€ t8o estruturada quanto sualinguagem. Elasse
associam na decifragdo do universo e na constitui¢éo
do saber em temas de reflexdo.

Foi essarelacdo essencial entre natureza e sociedade
- relagdo geradora de cultura - que tentamos
aprofundar em Aldebar&. Como educador, o
pesquisador cientifico deve trabalhar no que eu
chamariade "o laboratdrio davida'. N&o se trataem
absoluto de negar 0s meios, os instrumentos cientificos
de que dispomos, como livros, trabalhos de laboratério,
contetido de programas - todo o saber oficial,
enfim. Mas é indispensavel adapta-los as
circunstancias, para ndo impor as criangas exercicios
abstratos, concebidos por pessoas pouco competentes.

Em nossas pesquisas, fomos levados a privilegiar,
como ponto de partida, as categorias de espaco e de
tempo que, ao estruturarem cada vez de forma diferente
nosso meio ambiente natural e cultural, constituem o

fundamento de nossapresenca no mundo. EM
fungdo das questBes que nos s3o propostas por essa
presenca no mundo, recorremos a diferentes
disciplinas, a diversos instrumentos do saber. Por
isso, tanto naescola como nos trabalhos de campo,
deve-se adotar um enfoque interdisciplinar, com a
liberdade deir e vir entre os diversos modos de
exploracdo do conhecimento.

Gragas a essaescuta do mundo, podemos
reencontrar e verificar nossos conhecimentos em outro
contexto cultural - o universo do aluno. Nao
avangamos em nosso saber, mas no saber do outro.

e P.F. Devemoslamentar, umavez mais, o
"dirigismo" de muitos educadores. E impossivel
compreender intuitivamente o saber dos indios a que
vocé serefere.  Primeiramente, € necessario
impregnar-se das condi¢fes que determinaram esse
saber -0 que muitos intelectuais se recusam a fazer.
Mesmo quando tém um discurso progressista,
conservam uma prética profundamente autoritéria e
umaideologia elitista. Ainda que ndo o confessem a
s mesmos, sb reconhecem como verdadeiro o saber
institucionalizado. Narealidade, ndo atribuem
qualquer valor ao saber popular, que consideram
informe e insignificante, preferindo silenciar sobre
ee.

Isso me lembra um caso bastante revelador. Em
uma reunido em que se discutiam os métodos de
trabalho dos camponeses, um grupo de intelectuais
falava ha muito tempo quando, de repente, um
camponés tomou a palavra: "Do jeito que as coisas
v&o, acho que ndo adianta continuar. A gente ndo vai
se entender. Vocés ai -e, com o dedo, indicava com
humor a distancia de classe que separava os dois
grupos reunidos N0 Mesmo espago - SO pensam no
sal, enquanto, para nés, o que interessa é o molho."
Na sala se fez um grande siléncio. Perplexos, os
intelectuais se perguntavam o que 0 camponés quisera
dizer; ja os companheiros dele haviam compreendido
de imediato e aguardavam uma resposta.

Em sua linguagem simples e concisa, o que dissera
0 camponés? "A discusséo ndo vai adiante porque
vocés tém uma visdo fragmentada da realidade,
enquanto nés a compreendemos como um todo.
Pensamos no conjunto, sem nos prendermos adetal hes,
enguanto vocés, que falam sem parar na globalidade
do real, ficam hipnotizados pelos detalhes.” Osal é
apenas um dos ingredientes do molho, que simboliza
a soma dos elementos parciais... Tal metaforarevela
uma capacidade de andlise que alguns intelectuais ndo
esperam encontrar em um camponés.

A meu ver, 0 saber e a competéncia so tém valor -
sempre relativo, porém consideravel - quando se
tem consciéncia de que representam forcosamente
algo parcial e imperfeito, aimagem dos seres humanos.

« M.C. Narealidade, qualquer forma de
competéncia, de saber é constantemente questionada
quando a consideramos um movimento, e ndo uma
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conclusdo definitiva. Piaget ja afirmou isso. Tudo se
passa como se o equilibrio buscado na construcéo do
saber se destinasse a ser destruido logo que al cangado.
Aceitar aidéiade que se trata de um processo em acgéo
€ aceitar retornar sobre 0s proprios passos a cada
instante. Aceitamos esse desequilibrio porque sabemos
queé justamente ele a condi¢do de um novo equilibrio.

Essa atitude vale tanto para o educador como para
suarelacdo com o outro. Esse outro, que nos falaa
partir de uma culturaminoritéria, marginal, de uma
natureza diferente da nossa, pode integrar-nos em seu
contexto, se aceitarmos o desequilibrio. O retorno ao
equilibrio depende do contato, do didogo, e ndo de
um pensamento que procura se isolar em sua pretensa
competéncia. Nessa dindmicaintensivavejo a chave
da alfabetizacéo.

» P.F. Concluséo? E amesma paratodos, alunos
daAmérica Latina, estudantes daAsia ou universitérios
da Europa e dos EUA: por favor, amigo, jamais
renuncie a capacidade de se surpreender diante do
mundo ou com ele.

(Traduzidopor Clovis Alberto Mendes de Moraes)





